В современной педагогике существует проблема определения приоритетных целей образования, что важнее: знания или развитие личности ученика?                                                                                     
Специфика обучения химии в школе заключается в следующем:

1.  Дети начинают изучать предмет в 14 - 15 лет, в этот возрастной период наступает личностная зрелость, сформированы представления о базовых ценностях. 

2. Уменьшение количества часов, отведённых на изучение предмета ( в 8 классе с 3-х до 2-х, в старшем звене в профильных классах до 1 часа)

 3. Выпускников, продолживших образование по профилю предмета немного.                                            
Из всего вышесказанного следует, что при такой организации учебно – воспитательного процесса достичь высоких результатов качества обучения сложно, поэтому следует сменить свою педагогическую философию,  схему обучения основам химии, нацеленную в основном на решение задач,  проведение эксперимента, владение компьютером, умение работать с тестами. Часто можно услышать от учеников и их родителей: зачем нам учить химию или физику, или математику, они нам не пригодятся в жизни. Когда слышишь такие рассуждения, понимаешь, что недостаточно раскрыты воспитательные и развивающие возможности своего предмета, не раскрыто то, что любая наука изучает, в конечном счете, человека, определенную сторону человеческой жизни. Еще в древности был сформулирован принцип обучения: «Мы учимся не для школы, а для жизни». Современные самодостаточные дети готовы сделать выводы сами, нам только нужно дать им соответствующий материал для размышления и подтолкнуть к познавательной деятельности. На смену ведущего лозунга прошлых лет «Образование для жизни» пришел лозунг «Образование на протяжении всей жизни».  Это значит перенос акцентов с информационной составляющей содержания образования на развивающую самостоятельную познавательную активность ученика. При этом особую актуальность приобретает подход в обучении, ориентирующий педагога не на передачу определенного объема знаний, а на то, чтобы научить школьника учиться.

     « Великая цель образования это не знания, а действия» Г.Спенсер

Меняется и роль школы в процессе образования:

· Школа не должна научить на всю жизнь, школа должна научить учиться всю жизнь. 

· Информационная функция образования перестаёт быть приоритетной 

· Определяющей становится функция развития человека, подготовки его к пониманию новых ситуаций, к выработке стратегий нешаблонных действий, способности к перестройке собственных способов работы.

На протяжении многих лет, работая учителем химии, пришла к выводу, что те методики, которые сложились несколько лет назад и являются общепринятыми, конечно, можно и дальше использовать и применять, но школа сегодня стремительно меняется, а, значит, необходимы новые подходы в преподавании. Для себя я выбрала системно-деятельностный подход в обучении. В полном объёме с системно-деятельностым подходом я познакомилась на курсах, проводимых Липецким институтом развития образования в 2012 году.  «Реализация системно-деятельностного подхода на уроках химии» - стала моей темой самообразования. И, наконец, при подтверждении категории при переаттестации, именно эта методика была вынесена на защиту. 

Естественно, возникает вопрос: что такое системно-деятельностный подход?

Системно-деятельностный подход - это организация учебного процесса, в котором главное место отводится активной и разносторонней, в максимальной степени самостоятельной  познавательной  деятельности школьника. Ключевыми моментами деятельностного подхода являются постепенный уход от информационного репродуктивного знания к знанию действия.   

Цель системнодеятельностного подхода -воспитание личности ребенка как субъекта жизнедеятельности.   Быть субъектом- быть хозяином своей деятельности: 
• ставить задачи; 
• решать задачи; 
• отвечать за результаты 
Правильно гласит китайская народная мудрость: «Я слышу – я забываю, я вижу – я запоминаю, я делаю – я усваиваю». Поэтому в основе Стандарта нового поколения лежит системно-деятельностный подход, обеспечивающий:

· формирование готовности личности к саморазвитию и непрерывному образованию;

· проектирование и конструирование социальной среды развития обучающихся в системе образования;

· активную учебно-познавательную деятельность обучающихся;

· построение образовательного процесса с учётом индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся. 

 Системно-деятельностный подход
· позволяет реализовать дидактические принципы, которые сформировались в системе развивающего обучения; 
· ломает привычные стереотипы; подготовки и проведения уроков 
· меняет саму систему взаимоотношений «учитель – ученик».
Главная методическая цель урока при системно-деятельностном обучении - создание условий для проявления познавательной активности учеников. 
Реализация технологии деятельностного метода в практическом обучении обеспечивается следующей системой дидактических принципов: 

1) Принцип деятельности - заключается в том, что ученик, получая знания не в готовом виде, а добывая их сам, осознает при этом содержание и формы своей учебной деятельности, понимает и принимает систему ее норм, активно участвует в их совершенствовании, что способствует активному успешному формированию его общекультурных и деятельностных способностей, общеучебных умений. 

2) Принцип непрерывности – означает преемственность между всеми ступенями и этапами обучения на уровне технологии, содержания и методик с учетом возрастных психологических особенностей развития детей.                                                                                                                                                                                3) Принцип целостности – предполагает формирование учащимися обобщенного системного представления о мире (природе, обществе, самом себе, социокультурном мире и мире деятельности, о роли и месте каждой науки в системе наук).                                                                                                                   4) Принцип минимакса – заключается в следующем: школа должна предложить ученику возможность освоения содержания образования на максимальном для него уровне (определяемом зоной ближайшего развития возрастной группы) и обеспечить при этом его усвоение на уровне социально безопасного минимума (государственного стандарта знаний). 

5) Принцип психологической комфортности – предполагает снятие всех стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроках доброжелательной атмосферы, ориентированной на реализацию идей педагогики сотрудничества, развитие диалоговых форм общения. 

6) Принцип вариативности – предполагает формирование учащимися способностей к систематическому перебору вариантов и адекватному принятию решений в ситуациях выбора. 

7) Принцип творчества – означает максимальную ориентацию на творческое начало в образовательном процессе, приобретение учащимся собственного опыта творческой деятельности. 

 Таким образом, системно-деятельностный подход способствует формированию ключевых компетентностей учащихся:

 - готовность к разрешению проблем, - технологическая компетентность,

 - готовность к самообразованию,

 - готовность к использованию информационных ресурсов, 

- готовность к социальному взаимодействию, 

- коммуникативная компетентность.
Деятельностный подход на уроках осуществляется через:
1.Моделирование и анализ жизненных ситуаций на занятиях; 
2. Использование активных и интерактивных методик; 
3. Участие в проектной деятельности, владение приёмами исследовательской деятельности. 
4. Вовлечение учащихся в игровую, оценочно-дискуссионную, рефлексивную деятельность, а также проектную деятельность - обеспечивающих свободный поиск эффективного, отвечающего индивидуальности ребёнка, подхода к решению задачи. 

Основная форма организации обучения – урок. В рамках СДП учителю необходимо знать: 

• принципы построения урока; 

• примерную типологию уроков;

 • критерии оценивания урока 

Уроки деятельностной направленности по целеполаганию можно распределить на четыре группы:

1. уроки «открытия» нового знания; 
2. уроки рефлексии; 
3. уроки общеметодологической направленности; 
4. уроки развивающего контроля. 

1. Урок «открытия» нового знания.
Деятельностная цель: формирование способности учащихся к новому способу действия.
Образовательная цель: расширение понятийной базы за счет включения в нее новых элементов.

2. Урок рефлексии.
Деятельностная цель: формирование у учащихся способностей к рефлексии коррекционно-контрольного типа и реализации коррекционной нормы (фиксирование собственных затруднений в деятельности, выявление их причин, построение и реализация проекта выхода из затруднения и т.д.).
Образовательная цель: коррекция и тренинг изученных понятий, алгоритмов и т.д.

3. Урок общеметодологической направленности.
Деятельностная цель: формирование способности учащихся к новому способу действия, связанному с построением структуры изученных понятий и алгоритмов.
Образовательная цель: выявление теоретических основ построения содержательно-методических линий.

4. Урок развивающего контроля.
Деятельностная цель: формирование способности учащихся к осуществлению контрольной функции.
Образовательная цель: контроль и самоконтроль изученных понятий и алгоритмов

Остановлюсь на структуре урока «открытия» нового знания и особенностях его этапов.
I. Определение потребностей и мотивов.

1. Организация познавательной деятельности обучающихся.
Обучающимся предлагаются задания для фронтальной беседы (вопросы, упражнения, задачи), связанные с изучением новой темы и содержащие противоречия с целью создания проблемной ситуации.  Такие противоречия могут быть между имеющимися теоретическими знаниями; между следствием из теории и наблюдаемым опытом; между различными следствиями и из одной и той же теории и различными фактами.

2. Побуждающий диалог.
После выполнения заданий учитель проводит диалог, побуждающий к осознанию противоречий и формулированию учебной задачи (проблемы).

3. Технологизация.
Учитель отбирает задания с ожидаемыми на них ответами, со специально сконструированными противоречиями, которые должны подвести обучающихся к созданию планируемой проблемной ситуации.

4. Логическое завершение этапа урока урока.

Обучающиеся формулируют тему урока и учебную задачу (проблему)

включение учащихся в деятельность на личностно- значимом уровне.  «Хочу, потому что могу». 

II. Принятие учебных целей и условий их достижения

1. Организация познавательной деятельности обучающихся.
Принятие учебных целей идёт через осознание обучающимися необходимости осуществления учебного исследования. Учитель побуждает обучающихся к выдвижению гипотез и выработке плана действий по их проверке, организует работу в группах по их проверке с последующим фронтальным обсуждением результатов.

2. Побуждающий диалог.
- Какие предположения о причины выявленного противоречия?

- Имеется ли научное обоснование?

- Как сформулировать гипотезу исследования?

- Какие действия более эффективны и рациональны?

- Какой план вы предлагаете для проверки гипотезы?

3. Технологизация
Обучающиеся выдвигают гипотезу и план действий для её проверки на основании обоснования, осознания в ходе совместнойучебной проблемы.

4. Логическое завершение этапа урока урока.
Обучающиеся формулируют и фиксируют гипотезу и план действии по её проверке.

III. Проверка принятой гипотезы, сбор данных, их анализ, формулирование выводов.

1. Организация познавательной деятельности обучающихся.
Обучающиеся работают в паре или группе с использованием дополнительной информации и с предлагаемыми учителем многокомпонентных заданий, содержащих подсказки, дифференцированными инструкциями. Для реализации плана обучающиеся осуществляют необходимые действия, эксперимент, моделирование, используют известные способы, преобразуя их и конструируя новые, выполняет пошаговый контроль и корректирует полученные результаты. Учитель, осуществляя руководство, направляет деятельность учащихся, консультирует и поддерживает ситуацию успеха. Тем самым каждому ученику представляется возможность не только достигнуть стандартизованный результат, но и лично-образовательный. 

2. Технологизация
Производится фиксирование нового алгоритма действий как одного как одного из результатов решения учебной задачи (проблемы). Построенный способ действий используется для решения исходной задачи, вызвавшей затруднение. В завершение уточняется общий характер нового знания и фиксируется преодоление возникшего ранее затруднения. На данном этапе проводится первичное закрепление. 
3. Логическое завершение этапа урока урока.
Проводится фронтальное обсуждение результатов, состоящее из инвариативной и вариативной частей.

IV. Итоговый самоконтроль и самооценка (рефлексивное осмысление и самопознание)

1. Организация познавательной деятельности обучающихся.

С целью самооценки обучающиеся выполняют тестовый контроль знаний

2. Логическое завершение этапа урока урока.
Подведение результатов урока. Самооценка деятельности . Учащимся предлагается оценить свою работу на уроке по направлениям:
– "я” – как я себя чувствовал в процессе урока, доволен ли я своей работой;
– "мы” – насколько комфортно и эффективно мне было работать в малой группе;
– "дело” – достиг ли я цели обучения, в чем испытал затруднения, как преодолеть проблемы. 

Хочу предложить вашему вниманию некоторые фрагменты из своих уроков.  
К каждому уроку подбирается эпиграф.
Этап  Определение потребностей и мотивов может осуществляться  различными способами

Например, урок по теме  «Углерод и его свойства» начинается с сообщение учащихся
 Углерод – основная составная часть всех организмов. Биосфера состоит из живых организмов, основанных на органических веществах, т.е. производных углерода. Иными словами жизнь на нашей планете построена на углеродной основе. Углерод распространен и в космосе. Установлено присутствие углерода и его соединений в звездах, кометах и туманностях.

Массовая доля углерода в земной коре составляет примерно 0,1%. Велико содержание углерода в углях, нефти, торфе, природных газах. Эти ископаемые продукты разложения остатков растительного мира Земли с древнейших времен свидетельствует о роли углерода в их жизни и, особенно в процессе фотосинтеза. 
Углерод является одним из первых химических элементов, который известен человеку. С незапамятных времён человек использовал уголь и сажу. Когда наши предки овладели огнём, а это было около 100 тысяч лет назад, они имели дело с углём и сажей. Уголь или углерод не считали элементом. Элементом для древнего человека был огонь.
II. Принятие учебных целей и условий их достижения
Демонстрирую  изображения графит, древесного угля, алмаза. Что связывает все эти вещества?

В поисках ответа на вопрос о природе драгоценного камня алмаза английский химик С.Теннант в 1797 г осуществил дорогостоящий опыт. Он сжег алмаз массой 0,033 г в плотно закрытом тигле с отводной трубкой и по количеству выделившегося углекислого газа, сделал вывод, что алмаз  целиком состоит из углерода
 Гипотеза: «Если мы знаем строение химического элемента, то можем объяснить образование различных и простых веществ и их свойства»

На следующем уроке « Кислородсодержащие соединения углерода»

1.Выполнение  тестов обучающимися  по теме "Углерод и его свойства. Аллотропия углерода". С последующей самопроверкой и выставлением себе оценки. Шкала оценивания (количество баллов) приводится на слайде вместе с ответами.

II. Принятие учебных целей и условий их достижения

В форме фронтальной беседы.

1. Какие степени окисления характерны для углерода?

2. Предложите 2 варианта окисления углерода. Назовите полученные вещества. К какому классу неорганических веществ они относятся?

3. Шумная компания городских жителей решила отметить Новый год на природе, в деревенском домике с печкой. Когда дрова прогорели, они закрыли вьюшку у печки, не заглянув вовнутрь, чтобы, как они решили, тепло сохранилось дольше. Что могло случиться, но, к счастью, не произошло, так как дверь в домике очень часто была открыта?
4.В 1846 году на судне «Мери Сомс» погиб батальон солдат, укрывшийся во время бури в трюме, хотя судно оставалось абсолютно невредимым. Что произошло с солдатами?

5. Возможно ли существование других кислородсодержащих соединений у углерода?

 Гипотеза: «Если углерод образует различные по составу оксиды, то они будут отличаться по своим свойствам и влиянию на организм человека»

Этап   Определение потребностей и мотивов 

Это может быть химический эксперимент. Урок «Гидролиз солей» 
1. Какие ионы образуются при диссоциации оснований?

2. Какова среда раствора?

3. Какие ионы образуются при диссоциации кислот?

4. Какова среда раствора?

5. Сделайте вывод, присутствие каких ионов обуславливает щелочную и кислотную реакцию среды.

6. Как изменится цвет лакмуса в щелочной и кислотной среде?
7. А какая  среда растворов будет у средних солей? 

Исследуйте  среду растворов   солей Na2CO3, ZnCl2 , NaОН, а также дистиллированной воды.
Хотелось бы остановиться на работах в группах и парах. Каждая пара или группа перед началом работы получает памятку,  задание (они могут быть одинаковыми по уровню сложности) или дифференцированными,  и знакомится с критериями оценивания работы. Комплектование учебных групп, с моей точки зрения,  следует проводить с учетом учебных возможностей учащихся. Как показали результаты работы,  более работоспособными показали себя группы гетерогенного состава, в которые были объединены и сильные, и средние, и слабые учащиеся. Хочу привести пример заданий группам на уроке «Факторы, влияющие на скорость химических реакций»

I группа. 
    Налейте в 2 стакана воды. В один стакан поместите стружку железа. Во второй стакан – кусочек  натрия. Что вы наблюдаете? Найдите элементы Na и Fe в периодической системе, сравните их по активности в вытеснительном ряду. Сделайте выводы. 
    II группа. 
    Поместите в ложечку для сжигания веществ немного серы. Расплавьте на пламени спиртовки. Что вы наблюдаете? Внесите горящую серу в пробирку с О2 . Сделайте выводы. Где сера сгорит быстрей? Почему? 
    III группа.    
    Возьмите два одинаковых кусочка мела, один измельчите, положите на руку порошок и кусочек. в каком случае контакт с рукой больше? Почему? Поместите мел в две чашки. Прилейте кислоты. Где процесс закончился раньше? Объясните. 
    IV группа. 
        В две пробирки с Zn прилейте разбавленную серную кислоту. Одну пробирку осторожно подогрейте. Что наблюдаете? Объясните. 
    
 V группа. 
    В две пробирки налейте перекись водорода H2О2. В одну добавьте MnO2.  Что наблюдаете? Изменился ли оксид марганца после проведения реакции? Какова его роль? Сделайте вывод.
В качестве примера работы в парах приведу фрагмент урока «Водород, его  общая характеристика, получение и применение

· Какое широко распространенное в природе вещество можно использовать для получения водорода в лаборатории? (Воду).                                                                              (1б).
· Составьте уравнение реакции получения водорода из воды.                                  (1б).
(2Н2О → 2Н2 ↑  +  О2 ↑)

· Удобно ли этим способом получать водород в нашей химической лаборатории?  Почему?  (Нет достаточного количества приборов для проведения опытов с электрическим током).                                        (1б).
· Более удобный способ получения водорода был опубликован в статье М.В.Ломоносова в 1745 году: «При растворении какого-либо неблагоприятного металла, особенно железа в кислотных спиртах, из отверстия склянки вырывается горючий пар». Посмотрите внимательно на реактивы, стоящие на столах. Попытайтесь составить уравнение реакций, описанное в статье В.М.Ломоносова, учитывая, что степень окисления железа в соединении +2.                                                                                                                                       (1б).
(Fe + 2НСl → FeCl2   + H2↑)

· Давайте повторим этот исторический опыт и попробуем объяснить, что собой представляет горючий пар?                                                                                                                        (1б).
Предвидя возражения, хочу сказать, что всё-таки, остов знаний даёт учитель. Разумеется, что есть определённые моменты на уроках, когда знания может дать учитель ( написание уравнений электролиза, гидролиза, составление электронного баланса. Главное,  чтобы это объяснение не превращалось в монолог учителя).
Рефлексивно-оценочный этап.   
Очень часто использую тестовые задания, взятые из контрольно-измерительых материалов для подготовки к ЕГЭ или тексты с сайта федерального центра информационно-образовательных ресурсов.

Проведение уроков по технологии системно – деятельностного подхода способствует развитию познавательной деятельности обучающихся, что наглядно можно увидеть по результатам ЕГЭ, а также участии обучающихся в различных конкурсах и олимпиадах

Самооценка деятельности . Учащимся предлагается оценить свою работу на уроке по направлениям:
– "я” – как я себя чувствовал в процессе урока, доволен ли я своей работой;
– "мы” – насколько комфортно и эффективно мне было работать в малой группе;
– "дело” – достиг ли я цели обучения, в чем испытал затруднения, как преодолеть проблемы. 
• Какую задачу ставили?

• Удалось решить поставленную задачу?

• Каким способом?

• Какие получили результаты?

• Что нужно сделать ещё?
• Где можно применить новые знания?
Наиболее объективной считается самооценка деятельности обучающихся, которая складывается из баллов, выставленных на каждом этапе работы.

Результативность.

· Успешная сдача ЕГЭ (результаты выше областных и российских). 

· Победители и призёры олимпиад. 

· Победы на региональных и всероссийских конкурсах, научно-исследовательских конференциях. 

· Поступление в ВУЗы. 

